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Lernen an Hand der literarischen Texte

Anomayisn. Memoto Haykogoi cmami € BUCBIMJIEHHA  B8ANCIUBOCHI
BUKOPUCMAHHA MeKCmy ma pooomu 3 MeKCMOM AK YEeHMPAIbHOI CKAA0080i
HABYANbHO20 KOHMEKCMY [HO3eMHOI MOBU, 30Kpemd, B8adiCIueocmi pobomu 3
mexkcmom Ol (hOpMY8aHHA MOBHUX KOMHnemeHyil. JlimepamypHuti mexcm
PO32NA0AEMbCA SIK MEeMOOUYHO-OUOAKMUYHUL 3aCiO 8UBUEHHS THO3eMHOI MOSU.
Baowcnusicms ma neobxionicme 8UKOpUCMAHHA IiMepamypHUxX mexkcmis y npoyeci
HABYAHHSL ITHO3EMHIl MOBI NOACHIOEMbCA OeKinbkoma gpakmopamu. JlimepamypHuil
meKcm 8UCMYNAE, NO-nepute, 0XHcepesioM JIIHSBOKYIbMYPOL02iuHOoI iHghopmayii npo
HapooO, M08a K020 BUBHAEMbCS (Icmopis, Kyabmypd, COYianvbHulli yCcmpil,
EeKOHOMIYHI ma NOAIMUYHI XAPAKMEePUCmMuKy mowo), ma, no-opyze, 0xicepeiom
3HAHb NPO DYHKYIOHYBAHH MOBHOI cucmemu ma ii nposeu y nepioo CmeopeHHs
nimepamypHo2o meopy. Heobxionicms suxopucmauHs iimepamyprHoco meKkcmy Ha
3aHAMMAX 3 IHO3EMHOI MOBU NOSCHIOEMBCA MAKONC MUM, WO poboma 3 meKCmom
cnpusic  (hOpMY8aHHIO  C8IMO2NAJY, GIACHOI OYMKU, O0NOMA2AE PO3BUBAMU
BUCTIOBNIOBAHHS WOOO0 DIZHOMAHIMHUX cumyayii iHozemHol Mogoi. Poboma 3
mexcmom opmye, po3susae ma 800CKOHANIOE 8Ci MOBHI KOMNemenyii, AKuo niodip
meKkcmy 30IlUCHeHO MemoouuHo npasuivio. OCHOGHUMU Kpumepiamu 6i006opy
mexcmy O 3aHAMMs 3 I[HO3eMHOI MO8U € 8IONOGIOHICMb PIBHIO 3HAHbL MA
8I0NOBIOHICMb HABYANLHIU Memi Ha KOHKpemuomy emani. Koowcen nimepamyprnui
mexkcm QakmuuHo € He8UYepnHUM Odicepelom IHgopmayii, i came BUKIAOAY
NOBUHEH HAGUUMU CMYOeHma, K Yo iHGopmayito nompioHO GUOKPEMIIO8AMU,
ananizysamu ma eémMimu 8UKOpPUCMo8y8amu 0/ eedenHs ouckycii. Poboma nao
0yO0b-aKuUM 1imepamypHum meopomM NOGUHHA OYymMU pemeibHO NPOOYMAHOW Md
NI021YHO cnaanoganoio. Ha nouamxogomy emani 6ueuenHs iHO3EMHOI MOBU OOHUM 3
HAUKpawjux 1imepamypHux Jcanpié 6UCMYNae Ka3Kka, 6 AKitl NpUcymHui 00pazHicme,
abcmpakyis ma nosuanns. Kaska, 3micm sxoi nece inghopmayiro npo HayioHabHO-
MOGHY KapmuHy c8imy, UKIUKAE 0coOIUBUL iHmepec 00 ii onpayroeanns. Ha ocnogi
00panoi kazku, K i 0Y0b-9K020 IHUL020 NIMepamypHo20 MeKCmy, NPOnOHYIOMbC S
PAO NPAKMUYHUX 3A60AHb, AKI DPEKOMEHOYEMbCSA GUKOHAMU HA 3AHAMMAX 3
[HO3eMHOI MO8U nepeo, nid uac ma, 8i0N0BIOHO, NICIL O3HAUOMAEHHS 13 3MICMOM
mexkcmy. Taxuil 6u0 OisinbHOCMI 00380IA€ PO3KPUSAMU MEOPUULL NOMEHYIan
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cmyo0eHmie, CHOHYKalouu ix 00 KpeamueHo20 MUCIEHHA Ma OCMUCTIeHHS]
npuxoeano2o 3micmy. Tomy 6 Ha8UAIbLHOMY nNpoyeci MaKoMy ACNeKmy AK YUMaHHs,
yepes AKe MU NIZHAEMO K MO8V, MAK [ KYIbmypy [HU020 Hapooy, Cli0 npuoiisamu
nioguwery yeazy.

Knrouosi cnosa: 3anammsa 3 ino3eMHOi Mo8u, poboma 3 MeKCmoM, MOGHI
KOMnemeHuyii.

Abstract. The purpose of this scientific article is to highlight the importance
of using the text and working with it as a central component of the educational
context of a foreign language, and particularly the importance of working with the
text for the formation of language competencies. Literary text is considered as a
methodological and didactic tool for learning a foreign language. The importance
and necessity of using literary texts in the process of learning a foreign language is
explained by a few factors. Literary text is, firstly, a source of linguistic and cultural
information about the people whose language is being studied (history, culture,
social order, economic and political characteristics, and secondly, a source of
knowledge about functioning of the language system and its manifestations during
the creation of a literary work.The necessity to use a literary text in foreign language
classes is also explained by the fact that working with the text contributes to the
formation of worldview, own opinion, helps to develop statements about various
situations in a foreign language. Working with the text forms, develops and improves
all language competencies, if the text is selected methodically correctly. The main
criteria for selecting a text for a foreign language lesson are compliance with the
level of knowledge and compliance with the learning objective at a particular stage.
Each literary text is in fact an inexhaustible source of information, and it is the
teacher whose main responsibility is to teach a student how to extract, analyze and
be able to use this information for discussion. Work on any literary text must be
thoroughly thought through and logically planned. At the initial stage of learning a
foreign language, one of the best literary genres is a fairy tale, which involves
imagery, abstraction and teaching. It is particularly interesting to elaborate on a
fairy tale, the content of which carries information about the national-linguistic
picture of the world. Based on the selected fairy tale, just as on any other literary
text, a number of practical tasks are offered, which are recommended to be
performed in foreign language classes before, during and after getting acquainted
with the content of the text. This type of activity allows you to reveal the creative
potential of students, encouraging them to think creatively and comprehend the
hidden content. Therefore, the reading aspect, through which we learn both the
language and culture of another people, should be given special attention in the
educational process.

Keywords: foreign language classes, work with text, language competencies.

Einleitung. Der Textarbeit wird in der modernen Didaktik eine entscheidende Rolle
zugewiesen. Im Fremdsprachenunterricht mobilisiert die Textarbeit Wissen und
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Konnen, das teilweise spezifisch fiir den Fremdsprachenunterricht, teilweise
spracheniibergreifend ist. Die Aktualitdt des Forschungsthemas wird dadurch
erklart, dass Lesen ein komplexer VVorgang ist, der aus mehreren kontextabhangigen
Teilprozessen auf der Wort-, Satz- und Textebene besteht. Deshalb gehdrt der
Textarbeit eine wichtige Rolle beim Erwerb der Fremdsprache und dieses Thema
gehort zum Mittelpunkt der wissenschaftlichen Untersuchungen in Bezug auf die
Effektivitit der Aufgaben und Ubungsarten, die an Hand der Textarbeit erfiillt
werden.

Der wichtige Grund dafiir, dass der Literatur im Fremdsprachenunterricht der
hohe Stellenwert gehort, ist, dass die literarischen Texte 1) als Informationsquelle
iiber Geschichte, Kultur, Lebensweise und Weltvorstellungen fremder Volker, deren
Sprache erlernt wird und 2) als eine der Grundlagen fiir die Fdrderung
interkultureller Beziehungen, fiir den Austausch humanistischer Kulturgiiter und
somit fiir die Volkerverstandigung ist [4, S. 11]. Der nichste sehr wichtige Grund
fiir den Texteinsatz in den Fremdsprachenunterricht ist, dass man dabei mit zweli
Medien der nationalen Kultur hat: 1) mit der Literatur als einer besonderen Kunstart
und 2) mit der Sprache, als mit deren ,,Baustoff*. Ohne sich in die Literatur der
erlernenden Sprache einzuleben, kann man die lebendige Substanz einer fremden
Sprache kaum erfassen [4, S. 16]. Der Einsatz der Textarbeit im Deutschunterricht
bei der Vorbereitung der Germanistik-Studenten ist ein erfolgreiches Verfahren der
Aneignung des Gesamtkomplexes der Sprachkenntnisse, deshalb wird der
Textarbeit eine wichtige Bedeutung zugeschrieben.

Der literarische Text dient seit den 1970er Jahren im Fremdsprachenunterricht
als Diskussionsgrundlage fiir eine sprachliche Beschéftigung mit den Problemen der
Zielsprache. Vor diesem Hintergrund wurden literarische Texte ausgewahlt, die
,,Perspektiven des modernen Lebens aufzeigen und Kunde von den Erscheinungen
und Hintergriinden der Kultur und den wirtschaftlichen, technischen und sozialen
Befindlichkeiten geben* [10, S. 1217]. Der zu dieser Zeit dominierende
kommunikative Ansatz mit seinem iibergeordneten Lernziel der ,,kommunikativen
Kompetenz* stand ganz unter dem Zeichen des Pragmatismus, weshalb Literatur im
Fremdsprachenunterricht nicht in ihrem &sthetischen Wert gewiirdigt, sondern
tiberwiegend zu Sprachlernzwecken herangezogen wurde [10, S. 1218].

In den 1980er Jahren bestand schlieBlich wieder Einigkeit dariiber, Literatur
Im Fremdsprachenunterricht einzusetzen [19, S. 22]. Mit den Forschungszweigen
der interkulturellen Germanistik und der damit einhergehenden Hermeneutik der
Fremde erlangen literarische Texte unter dem Aspekt der Bedingungen
fremdkultureller Rezeption einen neuen Stellenwert [4, S. 7].

Es gilt als besonders gewinnbringend, den Schiilern fiktionale Texte
nahezubringen, da diese in ihrem Bezug zur Welt ,,offener sind und subjektiv
gedeutet werden konnten. Es findet beim Rezeptionsprozess eine Vermischung von
eigenem Weltverstindnis und der fremdkulturellen Welt des Textes statt. Dies
ermoOglicht dem Lerner einen direkteren emotionalen Bezug zum Gelesenen [5, S.
81].
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Das Forschungsobjekt ist Einsatz der literarischen Texte als Arbeitsmethode
im Fremdsprachenunterricht.

Zum Forschungsgegenstand wurden die Rolle der Textarbeit im

Deutschunterricht, Beschreibung der praktischen Anwendung der literarischen
Texte im Deutschunterricht und ihre Funktionen beim Fremdsprachenerwerb.
Methodisches Verfahren. Der Beitrag griindet auf den aktuellen
Veroffentlichungen der Wissenschaftler zum Forschungsthema und auf der
Erfahrung des Einsatzes von der Textarbeit im Deutschunterricht an der Fakultéat fiir
Fremdsprachen der Nationalen Universitdt Uschhorod.
Resultate und Diskussionen. Diese werden nach bestimmten Kriterien fiir den
Unterricht ausgewdhlt oder erstellt. Wie diese Texte im Unterricht verwendet
werden und welche Lehr- und Lernziele mit der Textarbeit verbunden sind, gehort
in den Bereich der Methodik und Didaktik [2, S. 406]. Die ,,Arbeit an, mit und nach
Texten“, wie Hans-Eberhard Piepho genannt hat, gehort zum Bereich der
sogenannten methodisch-didaktischer Kompetenz [12, S. 5-6].

Der Begriff , Textarbeit® ist eine Besonderheit der deutschsprachigen
Fremdsprachendidaktik. Die Textarbeit wird haufig der interkulturellen Philologie
zugerechnet. ,,Textarbeit ist jede intensive miindliche oder schriftliche
Beschéiftigung mit Texten, ihren Inhalten und dem darin enthaltenen
Sprachmaterial“ [2, S. 403]. Der Begriff ,, Textarbeit™ definiert in der Regel nicht,
sondern wird einfach gebraucht, wenn von der Arbeit mit Texten im
Fremdspracheunterricht die Rede ist und bezeichnet im weitesten Sinne die
sprachdidaktisch begriindete Arbeit mit Texten und ist wohl deshalb so niitzlich,
weil er eine geradezu selbstverstindliche Komponente der Spracharbeit im
Unterricht beschreibt [3, S. 15].

Texte sind ein wesentlicher Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts. Der
Gebrauch der Schrift und vielfdltige Formen der Textarbeit sind im Kontext des
Erwerbs und des Erlernens fremder Sprachen seit der Antike gut dokumentiert. Die
Lernenden orientierten sich an den Texten der als Vorbilder geltenden Autoren.
Methoden, die im 19. und im 20. Jahrhundert die praktische Beherrschung der
Sprache betonen, stellen Dialoge und alltagsbezogene Texte in den Mittelpunkt. Der
kommunikative Ansatz bereicherte die didaktische Diskussion um die Forderung
nach dem Einsatz authentischer Texte [10, S. 114-117].

Der literarische Text ist ein duBerst wichtiges Mittel der Modellierung des
sprachlichen und landeskundlichen Usus der jeweiligen Fremdsprache, der eine
konkrete Etappe der gesellschaftlich-politischen, kulturell-historischen und sozial-
okonomischen Entwicklung des betreffenden Landes widerspiegelt. Die
Anwendung der literarischen Texte als ein bestimmtes sprachlich-landeskundliches
Modell sichert die Authentizitat der Fremdsprachennutzung, denn dieses Modell
wird von einem begabten und kompetenten Muttersprachler (Autor des Textes) unter
Verwendung eines authentischen Sprachstoffes geschaffen [8, S. 338]. Als
authentische Texte werden in der Literatur solche Texte bezeichnet, die
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zielsprachlichen Kommunikationskontexten entstammen und sehr unterschiedlichen
Textsorten angehdren konnen: Lieder, Gedichte, Rezepte, Einkaufslisten u. a.

Bei der Vorbereitung der Textarbeit im Fremdsprachenunterricht scheinen
solche didaktischen Fragen wichtig zu sein: die erste betrifft die Kriterien, nach
denen die Texte ausgewihlt werden, die andere betrifft die Merkmale dieser Texte,
die sich durch die Textarbeit im Unterricht verdandern (konnen).

Ein sehr wichtiger Grundsatz der didaktischen Interpretation literarischer
Texte im Fremdspracheunterricht ist das Prinzip der zielgerichteten Textauswahl.
Die zu interpretierenden Texte miissen vorbildlich in ihrer sprachlichen Gestaltung
sein. Die Forderung nach der mustergiiltigen sprachlichen Gestaltung schlief3t ein,
dass die deutsche Sprache in diesen Texten in all ihren Existenzformen und
Ausdruckspotenzen  nach  Mdoglichkeit  vertreten  wird.  Durch  das
wirkungsorientierte, tdtigkeitsbezogene Behandeln der sprachlich-stilistischen
Textgestaltung werden die Lernenden einerseits: zur hoheren landeskundlich-
kommunikativen Kompetenz und andererseits zum produktiveren Sprachgebrauch
erzogen [7, S. 141].

Das Problem der Kriterien fir die Textauswahl wird in der didaktischen
Literatur ausfiihrlich diskutiert. Der Erwerb der Schriftsprache ist eine notwendige,
jedoch keine hinreichende Bedingung fiir die Entwicklung von Lesekompetenz.
Damit aus Lernenden, die gut lesen kénnen, Lernende werden, die kompetent Texte
bearbeiten und aus ihnen effektiv selbstgesteuert lernen, miissen weitere
Bedingungen gegeben sein:

1. Fir die effektive Textverarbeitung ist zwar von grofler Bedeutung die
Kapazitat des Arbeitsgedachtnisses. Andere Merkmale und charakteristischen
Aktivitaten guter Leser sind hingegen prinzipiell erlernbar.

2. Von den einzelnen Determinanten der Lesekompetenz wie
Arbeitsgedachtnis, inhaltlichem Vorwissen, lexikalischem Zugriff, Wortschatz,
(Lese-)Motivation, Kenntnis von  Textmerkmalen, Lesestrategien und
Selbstregulation beim Lesen sind es vor allem Motivationsmerkmale und die
Prozessmerkmale der Selbstregulation, auch die Kenntnis von Textmerkmalen.

3. Der Lehrer fragt sich, ob der Text Ankniipfungsmdglichkeiten in die
Lebenserfahrung der Schiiler und Anregungen zum Weiterlesen bietet, welche
sprachlichen Schwierigkeiten im Text enthalten sind und ob die Textsorte den
Schiilern geldufig ist.

4. Bestimmung der Lernsituation: es ist zu bestimmen, welchen
Vorbereitungs- und Durchfiihrungsaufwand der Text erfordert, welche
Moglichkeiten er fiir systematische Spracharbeit und zur Entwicklung freierer
Ubungen zum Sprechen / Schreiben bietet [11, S. 1217].

Bei der Unterrichtsvorbereitung und bei der Textauswahl soll vom Lehrer
geklart werden:

* ob der Text authentisch ist und ob er ein Problem beriihrt,

e was die Schiiler interessiert,

* ob die Schiiler das Wesentliche des Textes erschlieen konnen,
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* ob die Problematik aus anderen Féachern und anderssprachigen Texten
bekannt ist,

* ob der Text Anlass zum Handeln bietet,

* ob er einen Bezug zu den Themen im Lehrwerk hat,

* ob der Text im weitesten Sinn eine padagogische/emanzipatorische Funktion
spielt,

* ob der Text wichtige, wissenswerte Informationen enthalt,

* ob er die Emotionen der Schiiler anspricht,

* ob der Text eine Auswirkung auf das Leben der Schiiler hat [9, S. 152].

Falls der Lehrer die meisten Fragen mit ,.Ja* beantwortet, kann er sicher sein,
dass der angegebene Text alle vier oben genannten Faktoren genug tut und dass er
alle Anforderungen der modernen Textarbeit erfiillt.

Die Kriterien der Textauswahl werden in der Regel zielgruppenspezifisch
vorgeschlagen. Als Beispiel fiir die Anfangsstufe gelten die Geschichten, die Kinder
faszinieren und in der Fremdsprache angenommen werden. Die ausgewéhlten Texte
sollen einigen der folgenden Kriterien entsprechen:

1) Thema und Sprache der Geschichte mussen kindgerecht sein;

2) die Geschichte muss einen Spannungsbogen haben (Anfang, Problem,
Problemldsung, Ende);

3) die Geschichte muss der vortragenden Person gefallen;

4) die Geschichte sollte den Kindern eine Moglichkeit bieten, sich mit den
Figuren zu identifizieren, mitzufuhlen, weiterzudenken;

5) bei den Geschichten sollte die Aussage der Bilder und des Textes
ubereinstimmen. Bilder und Illustrationen mussen fur die Kinder verstehbar sein und
die Neugier wecken;

6) fur die jungen Lernenden und Anfianger empfehlen sich Geschichten, deren
sprachliche Muster sich wiederholen. Die Kinder werden diese Wiederholung recht
bald als Chunks abspeichern und selbst wiedergeben konnen,;

7) die Geschichte sollte lustig, spannend und Fantasie anregend sein [7, S.
132].

Also, es handelt sich um Kriterien, die sich ebenso auf die Texte wie auf deren
Gebrauch beziehen und mit deutlicher Orientierung am Zielpublikum formuliert
werden.

Diese Kriterien sollen den Lehrern bekannt sein, wenn sie Texte in
Lehrwerken vorfinden und mit diesen arbeiten mochten. Wenn man Lehrwerke
erginzt, indem man selbst zusdtzliches Material, zusétzliche Texte auswéhlt und ihre
didaktische Brauchbarkeit beurteilt, benotigt man ebenfalls Kriterien zur
Textbeurteilung.

Eine wichtige Frage ist dabei auch der Umgang mit den ausgewahlten Texten
im Unterricht. Die Lehrer verwenden Texte, indem sie Lehr- und Lernsituationen
schaffen, in denen ihre Schiiler anhand dieser Texte lernen. Dafir werden die
Arbeitsanweisungen formuliert, Aktivititen aus Lehrwerken werden ausgewahlt
oder werden diese adaptiert, zusatzliches Arbeitsmaterial wird erstellt und tiberlegt,
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welche Lehr- und Lernziele erreicht werden soll. Eine wichtige Voraussetzung fiir
diese didaktische Arbeit ist, dass die Lehrkrafte die sprachlichen, funktionalen und
situativen Charakteristika von Textsorten kennen [1, S. 146-147].

Wolfgang Hallet beschreibt fachdidaktische Kompetenz als die Féhigkeit,
,.Jfachliche Inhalte so auszuwihlen und zuzuschneiden, dass sie aktive Lern- und
Wissenserwerbprozesse anhand zentraler und exemplarischer fachlicher Inhalte
ermoglichen” [6, S. 45].

Jedes konkrete literarische Werk ist ein eigentiimliches Material zur
Aneignung der in der realen Textwirklichkeit aktualisierten sprachlichen Einheiten.
,Fur viele grof3e Dichter verschiedener Nationen war und ist die Sprache nicht nur
»ein Werkzeug®, sie verkorpert die Seele und das Schicksal ihres Volkes* [7, S.
133].

Jeder Text ist Mittelpunkt von verschiedenen kiinstlerischen und sprachlichen
Substanzen, die auBerhalb des Textes sowohl synchronisch als auch diachronisch
funktionieren. Analytisch betrachtet und zum Zweck des Unterrichts lassen sich alle
diese Substanzen einzeln interpretieren, d.h. kiinstlerische, sprachliche,
synchronische und diachronische Kategorien konnen getrennt betrachtet werden [11,
S. 1217].

Unter den sprachlichen Kategorien konnen auch extra- und intratextuale
Elemente ausgegliedert werden: zu den ersten gehdrt das ganze dem Autor
synchrone System der Muttersprache und die Sprache jener sozialen Gruppe, zu der
der Autor gehort, zu den letzteren die im Text gebrauchte Rede mit allen ihren
Formen und Arten [1, S. 157].

Eine besondere Rolle kommt der zweidimensionalen Intensitit der Analyse
beim Behandeln eines fremdsprachigen literarischen Textes zu. Der Lehrer muss im
Prozess der didaktischen Textinterpretation bestrebt sein, die zwei Wirklichkeiten
zu verflechten: die vom Autor erdachte Welt des kiinstlerischen Textes und die reale
Welt der Textrezipienten in ihren nationalen, regionalen, zeitlichen u. a.
Dimensionen [13, S. 35].

Der Texteinsatz und der Umgang mit den literarischen Texten im
Fremdsprachenunterricht hat schon gut ausgearbeitete Methoden und
Arbeitsformen, auch eine gute Erfahrung. An der Fakultét fiir Fremdsprachen der
Nationalen Universitdt Uschhorod, bei der Ausbildung der Germanistik-Studenten
wird die Textarbeit hdufig eingesetzt. Die Arbeit am Text ist immer sorgfaltig
geplant und {iberlegt. Als Beispiel der aller moglichen Formen der Textarbeit im
Deutschunterricht im 1. Studienjahr ist der Einsatz der Méarchentexte. Die Erfahrung
zeugt davon, dass am besten dazu die Méarchen passen, die den ukrainischen
Lernenden wenig bekannt sind. Am Anfang bekommen die Studenten eine
Hausaufgabe — nach der Information iiber diese Méarchen und deren Autoren Iim
Internet suchen: was sie geschrieben haben, typische Merkmale ihrer Werke usw.,
damit sie auf die Diskussion mit den Autoren vorbereitet sind. Die Diskussion
verlduft in der Form eines Interviews mit den Autoren. In der nidchsten Etappe
werden die Vermutungen tiber den literarischen Text gemacht. Das wird als
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Galgenspiel veranstaltet. Zuerst sollen die Lernenden erraten, welches Buch gelesen
wird. Die Regeln sind die folgenden: fiir jeden Buchstaben eines Wortes wird ein
Strich an die Tafel gezeichnet und man soll das Wort erraten. Das Erraten des Wortes
erfordert von den Lernenden Kenntnisse iiber Buchstabenkombinationen, die auf
Deutsch {iblich sind. Die niachste Etappe beabsichtigt die Vermutungen iiber den
Inhalt zu duBlern. Das Ziel in dieser Phase ist, inhaltliche und sprachliche Aspekte
des Mirchens zu vereinfachen und den Studenten verstiandlich zu machen. Es
werden verschiedene Sachen wie z. B. Titel des Marchens, Umschlag, graphisches
Layout, Illustrationen, Klappentexte usw. benutzt. Es werden Vermutungen nach
den Bildern gemacht: man zeigt ein paar Bilder aus dem Mérchen und die Lernenden
spekulieren tiber den Inhalt des Marchens.

Eine interessante Ubungsart ist die Vermutungen nach Schliisselwortern zu
machen. Bevor man das Marchen zu lesen beginnt, werden Schliisselvokabel aus
dem Text gewdhlt, diese auf Karten aufgeschrieben und die Studenten verfassen in
Gruppen ihre eigene Geschichte. Es werden Hypothesen iiber den Inhalt aufgebaut,
die erfillt werden koénnen oder nicht erfiillt werden miissen. Dann werten sie
zusammen alle Geschichten aus und vergleichen sie.

Diese Ubungsarten und Aufgaben entwickeln bei den Lernenden die Fihigkeit
zu vermuten, die Handlungsfolge fortzusetzen, die Phantasie und die Vorstellungen
zu bereichern. Diese Arbeitsformen haben sich als sehr positiv und lernférdernd
erwiesen.

Wihrend des Lesens verlduft also verschiedene Textarbeit, es handelt sich vor
allem um Fragen zum Textverstindnis und Ubungen, die an den Text ankniipfen.
Z.B., die Ubung ,,Wie war das?*, wobei verschiedene Sitze angegeben werden, die
den gelesenen Mirchenabschnitt reprasentieren. Die Studenten sollen die Satze
richtig zuordnen. Einige Ubungen verlangen die Vervollstindigung der Sitze dem
Textinhalt nach, es werden auch Spielpausen vorgeschlagen, wobei man den Inhalt
inszeniert. Es werden die Ubungen: ,,Zusammenfassung nach dem Lehrer
gemacht, diese Aktivitit ist zum Uben der Fertigkeit Horen bestimmt; die Ubung
,Dramatisierung“, wobei die Lernenden die vorgeschlagene, ausgedachte
Fortsetzung vorspielen und dabei ihre Rollen wortlich gestalten; Ubung zum
Erlernen der neuen Worter (jeder bekommt ein Wort, das er im Waorterbuch
aussuchen soll und damit einen Satz bilden). Die Lernenden sollen eine Situation
ausdenken, in die das Wort vorkommt. Die anderen sollen die Bedeutung des Wortes
erraten. Zum Schluss kommt die gemeinsame Kontrolle, z.B., die Ubung ,,Richtige
Reihenfolge setzen* oder ,,Sachen, die sich auf die Hauptfigur beziehen®: die
Studenten bekommen Satze aus dem Mairchen in der zufilligen Folge. Sie sollen
diese in die richtige Reihenfolge setzen, wie sie nacheinander im Marchen stehen.
Nach der Lektiire schreibt der Lehrer ukrainische VVokabeln aus diesem Teil an die
Tafel und die Studenten sollen die deutschen Aquivalente im Text aussuchen. Diese
Ubung wird als ein Wettbewerb organisiert. Noch eine Ubung zur Kontrolle des
Gelesenen: ,,Wer hat das gesagt? Es werden verschiedene Ausspriiche aus dem
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Text angeboten. Die Studenten sollen entscheiden, welche Figuren diese Worte
ausgesprochen haben.

Zum Schluss der Arbeit soll der Lehrer die Lernenden zur weiteren

literarischen Arbeit motivieren und positive Aspekte des Lesens hervorheben. Den
Studenten wird auch ein Fragebogen gegeben, in dem bewertet wird, wie sie die
Arbeit mit dem Text und den Text selbst finden.
Schlussfolgerungen. Die Erfahrung zeugt davon, dass die Textarbeit im
Fremdsprachenunterricht ein vielschichtiges Phanomen ist. Es werden bestimmte
Aufforderungen zur Textauswahl gestellt. Der Lehrer soll den Text sorgfiltig je nach
den Unterrichtszielen und der Fahigkeiten und Fertigkeiten der Lernenden wéhlen.
Beim Texteinsatz im Fremdsprachenunterricht wird viel schopferisch und kreativ,
nicht gedruckt und problematisch, sondern gern und hemmungslos gearbeitet, was
auch dem erfolgreichen Lernen beitrdgt. Der Texteinsatz motiviert zum Lernen,
steigert das Interesse an den Sprachkenntnissen und formiert die kommunikativen
Féhigkeiten und Fertigkeiten bei den Lernenden. Lernen an Hand der Texte bietet
verschiedene Aufgaben- und Ubungstypen an, die der erfolgreichen
Sprachbeherrschung beibringen.
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Anomayis. Cmamms npucesaueHa BSUCBIMJIEHHIO MA aHANi3y No2nioie
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